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Associazione TreelLLe

Per una societa dell’apprendimento continuo

Profilo sintetico dell’Associazione

L’Associazione TreelLLLe - per una societa dell’apprendimento continuo - ha
come obiettivo il miglioramento della qualita dell’education (educazione, istru-
zione, formazione iniziale e permanente) nei vari settori e nelle fasi in cui si arti-
cola. Attraverso un’attivita di ricerca, analisi, progettazione e diffusione degli ela-
borati offre un servizio all’opinione pubblica, alle forze sociali, alle istituzioni edu-
cative e ai decisori pubblici, a livello nazionale e locale.

Inoltre, anche attraverso esperti internazionali, TreeLLLe si impegna a svolgere
un’attenta azione di monitoraggio sui sistemi educativi e sulle esperienze inno-
vative di altri paesi. In particolare si pone come ponte per colmare il distacco che
sussiste nel nostro paese tra ricerca, opinione pubblica e pubblici decisori, dis-
tacco che penalizza I'aggiornamento e il miglioramento del nostro sistema edu-
cativo.

TreelLLLe € una Associazione non profit, rigidamente apartitica e agovernativa.
La peculiarita e 'ambizione del progetto stanno nell’avvalersi dell’apporto di per-
sonalita di diverse tradizioni e sensibilita culturali che hanno oggi bisogno di con-
frontarsi e dialogare in una sede che non subisca l'influenza della competizione
e delle tensioni politiche del presente. | Soci Fondatori sono garanti di questo
impegno.

Il presidente € Attilio Oliva, promotore dell’iniziativa e coordinatore delle attivita
e delle ricerche.

Il Forum delle personalita e degli esperti, con il suo Comitato Operativo, € com-
posto da autorevoli personalita con competenze diversificate e complementari).
L’Associazione si avvale dei suggerimenti e dei contributi di Eminent Advisor
(politici, direttori dei media, rappresentanti di enti e istituzioni, nazionali e inter-
nazionali) che, peraltro, non possono essere ritenuti responsabili delle tesi o pro-
poste avanzate da TreelLLLe.

Gli elaborati sono firmati da TreeLLLe in quanto frutto del lavoro di gruppo di
esperti nazionali e internazionali coordinati dall’Associazione.

Temi strategici

L'Associazione si propone di affrontare ogni anno uno o due temi strategici di
grande respiro (i Quaderni) che rappresentano il prodotto piu caratterizzante
della sua attivita. Sui singoli temi si forniscono dati e informazioni, si elaborano
proposte, si individuano questioni aperte, con particolare attenzione al confron-
to con le piu efficaci e innovative esperienze internazionali.



Per ogni tema strategico, I'attivita dell’Associazione si articola in quattro fasi:

1. elaborazione e predisposizione di una prima stesura dei Quaderni a cura del
Comitato Operativo del Forum e dei Gruppi di Progetto;

2. coinvolgimento delle personalita del Forum e degli Eminent Advisor attraver-
so la discussione e la raccolta di pareri sulla prima elaborazione dei Quaderni.
L'obiettivo € quello di raccogliere il piu largo consenso sulle tesi, al fine di con-
ferire alle stesse il massimo di autorevolezza e capacita di influenza presso
I’opinione pubblica, le istituzioni educative e i decisori pubblici;

3. diffusione mirata a informare e coinvolgere decisori pubblici, partiti, forze
sociali, istituzioni educative. Gli strumenti: presentazioni pubbliche dei
Quaderni, con eventi sia nazionali che locali, e loro diffusione. Particolare
attenzione viene dedicata alla sensibilizzazione dei media (i direttori di alcuni
dei principali quotidiani partecipano al Forum in qualita di Advisor);

4. lobby trasparente al fine di diffondere dati e informazioni presso i decisori pub-
blici a livello nazionale e regionale, i parlamentari, le forze politiche e sociali,
le istituzioni educative nell’auspicio che le proposte di TreelLLLe influenzino le
azioni di governo e si trasformino in sperimentazioni concrete.

L’Associazione svolgera inoltre verifiche sull’efficacia della propria attivita facen-
do riferimento ai contenuti di leggi e provvedimenti dei decisori pubblici; al nume-
ro e alla qualita delle sperimentazioni che saranno avviate dalle istituzioni edu-
cative; ai riconoscimenti che la comunita scientifica, politica e di settore riserve-
ra all’attivita dell’Associazione; all’attenzione che i media dedicheranno agli
argomenti trattati.

Temi di attualita

L’Associazione prevede inoltre attivita e pubblicazioni dedicate a particolari temi
di attualita. Su questi temi vengono organizzati Seminari internazionali, si pro-
ducono Ricerche (anche in collaborazione con altri Enti), si organizzano con-
fronti fra le personalita che compongono il Forum.

Diffusione degli elaborati

Ad ogni tipo di attivita (“Quaderni”, “Seminari”, “Ricerche”, “Questioni aperte”)
sono dedicate specifiche collane diffuse sulla base di mailing list “mirate” (da
un minimo di 5.000 a un massimo di 20.000 copie) e, nei limiti delle disponibili-
ta, distribuite su richiesta. Gli elaborati possono essere anche scaricati dal sito
dell’Associazione (www.treellle.org).

Enti sostenitori

L’attivita dell’Associazione € finanziariamente sostenuta da piu Fondazioni ita-
liane di origine bancaria che, coerentemente ai loro scopi istituzionali, decidono
erogazioni a sostegno di progetti o dell’attivita istituzionale. Dalla sua costituzio-
ne ad oggi I’Associazione ha ricevuto, in momenti diversi, contributi dalle
Fondazioni: Compagnia di San Paolo di Torino, “Pietro Manodori” di Reggio
Emilia, Cassa di Risparmio in Bologna, Monte dei Paschi di Siena, Cassa di
Risparmio di Genova e Imperia, Cassa di Risparmio di Roma.
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GUIDA ALLA LETTURA

Con questa pubblicazione TreeLLLe inaugura una nuova collana, “Questioni aperte”,
che intende porre all’attenzione degli esperti e dell’opinione pubblica problemi di
particolare attualita - tuttora oggetto di discussione e talvolta di polemica - riguar-
danti il nostro sistema formativo.

Il tema prescelto per questa prima pubblicazione riguarda I'insegnamento del lati-
no (e del greco) nella scuola secondaria italiana.

Nell’ Introduzione Attilio Oliva evidenzia il quadro inatteso e sconosciuto ai piu
emerso dalla ricerca originale di TreeLLLe sull’insegnamento delle lingue classiche
in Italia, in Europa e in USA: 'eccezionalita del caso italiano & determinata fonda-
mentalmente dal permanere della “obbligatorieta” dell’insegnamento delle lingue
classiche contro "“opzionalita” scelta dagli altri paesi.

Apre la “Questione aperta” un breve saggio di Frangoise Waquet, “Splendore e
decadenza del latino”, che fornisce un prezioso quadro di riferimento storico sull’in-
segnamento del latino nelle scuole di tutta Europa negli ultimi tre secoli.

11 secondo capitolo contiene la ricerca originale di TreeLLLe e i dati per confronto
relativi all'insegnamento delle lingue classiche in alcuni paesi europei e in USA.
Altri dati e tabelle descrivono, con qualche riferimento all’evoluzione storica, le
caratteristiche principali e la consistenza dell’insegnamento delle lingue classiche
nella nostra scuola secondaria.

Nel terzo capitolo, “Riflessioni di esperti per la scuola italiana del 2000”, sono rac-
colti i contributi e le proposte di Luigi Berlinguer, Carlo Bernardini, Maurizio
Bettini, Tullio De Mauro, Rosario Drago e Leopoldo Gamberale.

Il quarto capitolo & riservato all’intervento di un esperto di fama internazionale,
Claude Thélot, che affronta il problema dal punto di vista dell’esperienza francese.
La pubblicazione si conclude con un’ampia antologia di “opinioni illustri” (a cura
di Rosario Drago) che documenta la profondita e 'estensione delle riflessioni e delle
polemiche che hanno impegnato dal XVIII secolo a oggi scrittori, filosofi, pedago-
gisti e intellettuali di tutto I'Occidente. Un segno del lungo e contrastato dibattito
che ha attraversato gli ultimi secoli e che in Italia stenta ancora a trovare soluzioni
condivise per la scuola del 2000.

TreeLLLe ringrazia Maria Teresa Siniscalco per I'inventario e I’analisi delle fonti e dei
siti da cui & stato possibile ricavare informazioni e dati affidabili sull’insegnamento
del latino e del greco in Occidente. Si fa presente, infine, che il titolo della nostra
pubblicazione (“Latino perché? Latino per chi?”) & stato letteralmente ripreso da un
articolo di Alfonso Traina, docente emerito di letteratura latina dell’Universita di
Padova (in “Nuova Paideia”, 1983).
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INTRODUZIONE
Attilo Oliwa

Nella Introduzione del primo Quaderno di TreeLLLe, “Scuola italiana, scuola euro-
pea?” (2002) scrivevamo: “TreeLLLe si impegna a svolgere un’azione di monitorag-
gio dei sistemi educativi e delle esperienze innovative di altri paesi e a fornire quin-
di una buona documentazione di base per favorire una migliore comprensione del
‘posizionamento’ nel nostro sistema di istruzione in confronto a quelli di altri paesi
evoluti.”

Una ricerca originale sull insegnamento delle lingue classiche

In questa prospettiva TreeLLLe ha realizzato una ricerca dal titolo “Dati sull’inse-
gnamento del latino (e del greco) oggi: in Italia, in Europa e in USA”. Da questa
ricerca & emerso un quadro del tutto inatteso e sconosciuto ai pit.

Nella nostra scuola la diffusione dell’insegnamento e il peso attribuito alle lingue
classiche sono accentuatamente elevati rispetto a quasi tutti gli altri paesi europei e
agli Usa. L'eccezionalita dell’Ttalia sta nel facto che nel 2005 g/7 studenti impegnati nel-
Papprendimento del latino erano ben il 41% dell’intera popolazione della scuola secondaria:
piu precisamente, oltre un milione di alunni su 2,5 milioni di iscritti.

La percentuale degli studenti impegnati sullo studio delle lingue classiche si muove
invece tra I'l e il 2% in USA e Gran Bretagna, tra il 5 e '8% in Germania, e in
Francia & del 19% nella scuola media (co/lége), percentuale che perd precipita al 3 nei
licei (Tabella 1, p. 35).

Le ragioni di questa eccezionalita del nostro paese sono fondamentalmente due. La
prima e che i/ latino ¢ previsto nel curricolo di quasi tutti i licei: classico, scientifico, lin-
guistico, sociopsicopedagogico (fa eccezione solo il liceo artistico). Cosi non & per gli
altri paesi dove in generale il latino & previsto solo in alcuni specifici indirizzi di tipo
umanistico-letterario.

La seconda & che [insegnamento del latino (e del greco) ha carattere obbligatorio, mentre
negli alcri paesi citati & invece opzionale (per lo piu fin dagli anni Settanta).

Su tutto cio, a dare ragione dell’eccezionale numero di studenti italiani impegnati
nello studio delle lingue classiche - lo ripetiamo, fino al 41% del totale degli stu-
denti della secondaria - sta anche il costante aumento delle iscrizioni ai nostri licei:
negli ultimi quindici anni gli studenti che li frequentano sono passati dal 32% al
41% sul totale degli studenti della secondaria (Tabella 12, p. 41). Qualche doman-
da: questa tendenza si spiega con il desiderio degli studenti (o delle loro famiglie)
di accedere all'insegnamento delle lingue classiche; oppure perché, a torto o a ragio-
ne, i licei sono considerati scuole di migliore qualita? O piuttosto perché i licei
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fanno status e sono ambiti da chi aspira a elevarsi nella scala sociale? In proposito
C. Bernardini scrive che il latino “creerebbe valore aggiunto dell’individuo, come la firma
dei capi firmati”.

Dalla ricerca di TreeLLLe emergono anche altri dati poco noti ma utili per analizza-

re e caratterizzare 'insegnamento delle lingue classiche nei nostri licei:

1. i debiti in latino e greco. Colpisce I'elevatissimo numero di allievi che si presenta-
no all’esame di maturita (ma anche al termine degli anni precedenti) con “debi-
ti” nelle lingue classiche (Tabella 7, p. 39): circa il 40% (cosi come per la mate-
matica) a fronte di un dato medio del 10% nelle altre materie. Come acutamen-
te scrive nel suo contributo R. Drago, i giovani, di fronte all’obbligatorieta di
tante discipline, mettono in atto una strategia di “opzionalita clandestina” per
arrivare sani e salvi all’esame di Stato senza impegnarsi sulle lingue classiche.
Qualche domanda: dipende da insegnanti poco preparati? Dalla difficolta delle
discipline? Dallo scarso interesse degli studenti?

2. femminilizzazione dei licei. C'¢ da interrogarsi sulla progressiva femminilizzazione
dei licei (le ragazze iscritte sono il 60%), specie del liceo classico (dove sono
addirittura il 69%), mentre la consistenza delle ragazze sul totale degli iscricti
della secondaria superiore & del 49% (Tabella 2, p. 36);

3. tradizionale meridionalita dei liceali. E interessante guardare alla distribuzione ter-
ritoriale degli allievi. Nonostante lo sviluppo in molte zone del sud di attivita
industriali e di servizi, la tradizionale preferenza delle famiglie e degli studenti
per i licei & tuttora viva: fatto 100 il totale degli iscritti ai licei, il 30% si trova
nel nord, poco piu del 20% nel centro e poco meno del 50% nel sud e nelle isole
(Tabella 3, p. 36);

4. il peso curricolare delle materie linguistico-letterarie in confronto a quello delle marerie
scientifiche. Quando si guarda ai curricoli nazionali dei cinque anni di corso lega-
le dei licei classico e scientifico (Tabella 11, p. 41) - che sommati comprendono
pit di un terzo del totale degli allievi della secondaria -, colpisce il peso curri-
colare molto elevato dell’area linguistico-letteraria rispetto all’area delle disci-
pline scientifiche. Nei licei classici 'area linguistico-letteraria pesa per il 43%
(nonostante il modesto numero di ore dedicato alla lingua straniera), a fronte di
un 16% dell’area scientifica. Nei licei scientifici I'area linguistico-letteraria pesa
per il 38%, ancor pit dell’area scientifica col suo modesto 31%.

Lelevamento dell'obbligo scolastico e la mancata riforma della scuola secondaria

Un impegnato e, a volte, acceso dibattito nazionale sulla attualita dell’insegnamen-
to del latino si svolse in Parlamento negli anni 1962-63 quando si trattd di esten-
dere la durata dell’obbligo scolastico a otto anni e dar luogo alla scuola media uni-
ficata. In quella occasione si affermo il principio che le lingue classiche non dovevano rien-
trare nel nucleo delle discipline costitutive della cultura di base, quella che doveva essere
comune a tutti gli alunni.

Come ¢ noto, negli anni recenti il nostro Parlamento ha esteso 'obbligo giuridico
di formazione in varie forme: obbligo di “istruzione” (a scuola) fino a sedici anni



(dieci anni di frequenza) e “diritto-dovere” fino a diciott’anni (da assolvere - dopo i
16 anni - anche nella formazione professionale e nell’apprendistato). Nonostante sia
passato quasi mezzo secolo dall’introduzione della scuola media unificata e
nonostante il recente innalzamento dell’obbligo di istruzione, a tutt'oggi non si &
realizzata una coerente e aggiornata riforma della scuola secondaria ed & di conse-
guenza mancato un serio dibattito sul peso curricolare e sulla collocazione delle lin-
gue classiche nei diversi indirizzi di studio.

Ma sarebbe ingiusto dimenticare che attorno agli anni "90, per sopperire alla para-
lisi dell’iniziativa politica riformatrice, la scuola secondaria ha subito modificazioni
pitt 0 meno estese dei curricoli tradizionali attraverso la cosiddetta “sperimentazio-
ne” che ha consentito l'istituzione di indirizzi di studio inediti (liceo linguistico,
liceo sociopsicopedagogico) e l'introduzione di nuove discipline come lingue stra-
niere, informatica, etc. (vedi p. 42 e Tabelle 13 e 14, p. 43). Tutto cid & avvenuto
per via additiva dando luogo a programmi enciclopedici e all’aumento degli orari
fino a 32/34 ore settimanali, orari insostenibili per gli allievi. Resta il fatto perd che
il latino (e il greco) hanno conservato quasi intatto il loro peso pur in un contesto
affollato di materie vecchie e nuove.

Nell’auspicio di una riforma della scuola secondaria o di una sua rivisitazione che ne
ricostituisca una coerenza mirata a rispondere ai problemi della scuola e della socie-
ta dell’oggi, & naturale chiedersi perché l'articolazione e il peso dell’insegnamento
delle lingue classiche in Italia differiscano cosi significativamente dalla maggior
parte dei paesi dell’Occidente e se vi siano in proposito valide ragioni.

Si tratta di una situazione determinata dall’inerzia o dalla incapacita di aggiornare
la nostra scuola secondaria per la difficolta delle forze intellettuali e politiche di
coagulare visione e priorita comuni? La situazione attuale sembra configurarsi come
un pigro trascinamento di un modello del passato (la scuola di Gentile e dei suoi
successori) con innesti disordinati di alcuni elementi di novita. Si & lontani da una
scelta, opinabile ma consapevole, come quella operata in Grecia dove il 100% degli
studenti & tuttora impegnato obbligatoriamente a studiare il “greco antico”
(Tabella 1, p. 35). Si & lontani altresi dalle scelte di modernizzazione operate dalla
maggior parte dei paesi evoluti dell’Occidente che hanno reso il latino (e il greco)
materie opzionali.

Quel che & certo & che anche negli altri paesi gli anni dell’obbligo scolastico tendo-
no ad aumentare e la scuola di massa non ¢ vista come una minaccia (come talvolta
succede da noi) ma piuttosto come una sfida e un’opportunita per elevare il livello
medio del capitale umano e consolidare una democrazia pitt matura e partecipata.
Cosl i vari paesi si sono sentiti obbligati a ripensare quali discipline e/o competen-
ze debbano considerarsi indispensabili nella scuola.

In Inghilterra e negli USA il dibattito verte infatti sulle “key competences” mentre
in Francia, in un primo tempo con una legge di orientamento (2005) di cui & stato
grande protagonista Claude Thélot, e poi con un decreto del Ministro (20006), si &
definito “Le socle commun des connaissances et des compétences”, cioé “quello che
tutti i giovani devono conoscere, capire e padroneggiare alla fine della scuola del-
I'obbligo (16 anni) per proseguire la propria formazione ulteriore e per costruire il
proprio avvenire personale e professionale”.!

In conclusione, in questi paesi da anni le lingue classiche non fanno pin parte delle materie
obbligatorie e si & preferito, in generale, prevederne I'insegnamento opzionale in certi
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specifici indirizzi e limitarlo solo a chi manifesta un autentico e motivato interesse:
in tal modo il latino (e il greco) hanno assunto il carattere di materie specialistiche
di genere letterario, sicuramente mirate ad un numero molto piu ridotto di studen-
ti interessati ad ulteriori studi a livello terziario.

Le lingue classiche sono state per lo pil sostituite dallo studio di lingue vive, in par-
ticolare dall’inglese per le opportunita che questa lingua offre per formazione ulte-
riore, per comunicare, per lavorare (un inciso: superare il preoccupante analfabeti-
smo dei nostri giovani in proposito non & forse un problema prioritario per aumen-
tare la competitivita del nostro paese a livello economico, culturale, scientifico e
politico?).

Leccezionalita del caso italiano: una questione aperta

Come gia accennato, questa eccezionalita della situazione italiana rispetto agli altri
paesi dell’Occidente ¢ risultata scioccante, oltre che inattesa, anche per molti opera-
tori ed esperti impegnati da anni nel campo dell’istruzione. Lo sconcerto & tanto pilt
marcato quando si consideri che per molti, nel nostro paese, la questione dell’attua-
lita delle lingue classiche nei licei & tema tutt’ora ipersensibile, quasi un tabu. Scrive
T. De Mauro nel suo contributo: “se lo sguardo si allarga a cio che latino e greco sono stati
per la costruzione ed elaborazione della comune cultura europea nell’eta cristiana, medievale,
umanistica e moderna ci rendiamo conto che latinita e grecita sono l'intelaiatura portante
della tradizione culturale ¢ storica, linguistica e intellettuale dell’ Europa e dell’Occidente
moderni” .

Nel suo voluto effetto impressionistico, l'affermazione “noi parliamo in latino e pen-
siamo in greco” sembra cogliere bene gran parte del nostro percorso storico e cultu-
rale. Ma gli esperti coinvolti in questa pubblicazione in generale convengono su
quanto scrive L. Gamberale: “non si possono sostenere le ragioni del latino e del greco nella
scrola con la conservazione di una immobile routine; {va assuntal la prospettiva di un inse-
gnamento profondamente rinnovato, fondato su una solida competenza tecnica ma sensibile al
rapido cambiamento della societa e alla mutevole natura dei ragazzi”. E ¢’é da domandar-
si, come scrive L. Berlinguer, perché “le collane di classici latini e greci tradotti hanno
un pubblico di lettori enormemente pin alto in vari paesi in cui non si studia se non margi-
nalmente la lingua latina ¢ greca. Perché questo avviene meno in ltalia? La classicita ¢ qual-
cosa di molto pii ampio della lingua morta, e soprattutto della sua versione ‘grammatica’.”
Anche in considerazione delle riflessioni sopra citate, si tratta ora di decidere, come
indica M. Bettini nel suo contributo, “come dovremmo reagive noi italiani di fronte ai
dati che la ricerca di TreeLLLe ci ha documentato. Le alternative che si presentano sembrano
essere sostanzialmente tre: a) cambiare sistema per allinearsi a quei paesi europei che, quanto
all’insegnamento del latino nei licei, non parliamo del greco, {rendendolo opzionale} /o
hanno di fatto abolito o quasi; b) lasciare tutto come sta, dichiarando che abbiamo ragione
noi o che, comunque, in ltalia non pud essere che cosi; ¢) cogliere questa occasione per riflettere
e, eventualmente, proporre delle modifiche nell’insegnamento delle materie classiche, e del lati-
no in particolare, nei nostri licei”.

Gli organi direttivi di TreeLLLe hanno cosi deciso di diffondere questa ricerca con



l'auspicio di aprire un dibattito informato e razionale su quella che & indubbiamen-
te una questione aperta di rilevante interesse. Per la complessita e la delicatezza del
tema si € rinunciato a mettere in cantiere un tradizionale Quaderno (con tanto di
analisi e proposte operative) per avviare con questa pubblicazione una nuova colla-
na, “Questioni aperte”. Si & preferito quindi coinvolgere vari esperti di chiara fama,
con competenze ed orientamenti differenziati, affinché esprimessero le loro persona-
li valutazioni e proposte sulla base dei dati emersi dalla ricerca di TreeLLLe.

Le domande chiave sull’insegnamento delle lingue classiche nei licei che TreeLLLe
ha quindi formulato agli esperti sono le seguenti:

- latino, perché?

- latino: obbligatorio, opzionale o da abolire?

- latino: per chi (per quali indirizzi scolastici)?

Analoghe domande sono state poste per il greco.

I contributi raccolti sono di grande interesse e ben argomentati, ma le risposte e le
proposte in ordine ai quesiti formulati divergono significativamente tra loro.

E questo un segno di visioni ed opinioni tra loro inconciliabili? O piuttosto & un
sintomo di un dibattito insufficiente su un tema che & stato fino ad oggi troppo tra-
scurato? E possibile che esperti di tanta competenza ed esperienza non possano tro-
vare risposte maggiormente condivise?

Ci pare che la ricerca di TreeLLLe abbia se non altro il merito di avere posto all’evi-
denza dell’opinione pubblica, degli esperti del settore e dei decisori politici, un
tema “caldo” che merita attenzione e dibattito per favorire decisioni aggiornate e
consapevoli.

Attilio Oliva
presidente dell’ Associazione TreelLLLe

Lo “zoccolo” comune prevede 7 pilastri: la padronanza della lingua francese; la pratica di
una lingua straniera “viva”; la conoscenza dei principali elementi di matematica e la
padronanza di una cultura scientifica; una cultura umanistica non limitata al patrimonio
culturale nazionale; la padronanza delle tecnologie dell’informazione e della comunica-
zione; I'acquisizione di competenze sociali e civiche; I'acquisizione dell’autonomia e dello
spirito di iniziativa.
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1. SPLENDORE E DECADENZA DEL LATINO
Frangosse Waquet

Laureata in lettere, ¢ direttrice di ricerca al CNRS.

Storica del periodo moderno e contemporaneo, studia la cultura degli eruditi.

Spesso invitata all'estero, ¢ stata membro dell’Institute for Advanced Study, Princeton (1990), fellow
del Wissenschaftskolleg, Berlino (1997-1998), fellow dell'Internationales Forschungszentrum
Kulturwissenschaften, Vienna (1999), professore ospite all’Universita di Chicago (2004).

Ha ricevito la medaglia di bronzo (1988) ¢ d’'argento (2003) del CNRS, il premio Augustin-Thierry
(miglior libro di storia pubblicato in Francia nel corso dell’'anno) nel 1999; nel 2006 I"Universita di
Bologna le ha conferito una laurea honoris causa.

Alcune pubblicazioni.

Ha pubblicato undici opere, tra cui Le modele frangais et I'ltalie savante. Conscience de soi er
perception de antre dans la République des Lettres, 1660-1750. Rome, Ecole francaise de Rome,
1989; La Repubblica delle lettere (in collaborazione con Hans Bots) Bologna, II Mulino,
2005; Latino, limpero d'un segno (XVI-XX secolo), Feltrinelli, 2004; Parler comme un livre.
L'oralité et le savoir, XVIe-XXe siécles. Paris, Albin Michel, 2003; oltre a un centinaio di articoli.

Dal Rinascimento alla meta del XX secolo la storia culturale dell’Occidente pud
essere scritta sotto il segno del latino. La stessa lingua regnd ovunque nella scuola,
si fece sentire in Chiesa nei paesi cattolici e, fino al XVIII secolo, fu il principale vei-
colo del sapere nelle sue forme dotte.

Se durante cinque secoli di storia il latino & stato usato e in dosi massicce, tuttavia
non lo si & adoperato con la facilita che si potrebbe supporre. Anche un buon latini-
sta come Muratori, 'erudito per eccellenza del Settecento, giudicava l'italiano “piu
facile e comodo”, e il suo contemporaneo Antonio Vallisneri, professore di medici-
na a Padova, diceva con linguaggio fiorito: «A che scopo rompersi la testa su una
lingua morta?». Quanto agli scolari, come oggi anche nel passato furono ben lungi
dal rispondere alle pretese e agli insegnamenti dei maestri: sarebbe ingenuo atten-
dersi risultati all’altezza dei programmi; lo scarto tra I'ideale pedagogico e la realta
¢ sempre stato notevole. Un aneddoto assai rivelatore & quello che ritrae il piccolo
principe di Conti - siamo negli anni intorno al 1730 - che si dedica, come era con-
sono ai bambini della sua condizione, a opere di carita. Viene avvicinato da un pove-
ro, che si lamenta di essere tanto disgraziato. Il principe gli chiede: «Sei tanto di-
sgraziato perché impari il latino?». «No, mio signore.» «E allora non sei disgrazia-
to quanto dici» risponde il principe facendogli I'elemosina. D’Alembert, a cui si
deve questa storiella, aggiunge: «Si capisce che il giovane allievo studiava il latino
con grande disgusto».

Negli anni in cui scriveva D’Alembert, il latino aveva gia perso la sua utilita prati-
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ca e il fenomeno andd sempre pitt accentuandosi: alla fine del XVIII secolo il latino
era usato solo da una piccola minoranza destinata alla vita religiosa o ad alcune pro-
fessioni, soprattutto per I'apprendimento di alcuni termini tecnici. Tuttavia, tanti
ragazzi continuarono a studiare latino, anche molto e per diversi anni. Perché? Come
venne giustificato uno studio ormai privo di conseguenze pratiche? Che cosa ci si
aspettava da questa lingua? Quale fu il ruolo assegnatole nella societa moderna? Se
la pratica del latino non era la principale posta in gioco, che significato poteva avere
lo studio di questa lingua?

La scuola: il “paese latino”

Conviene innanzitutto ripercorrere la lunga storia del latino nel mondo scolastico
occidentale, a partire dalla scuola latina e dal collegio del XVII secolo fino al liceo
della nostra giovinezza. In questi quattrocento anni, si possono individuare chiara-
mente tre fasi: la fase del monopolio che pitt 0 meno si identifica con 1’Ancien
Régime, quella della “monarchia” che caratterizza tutto il XIX secolo, e infine, il
periodo contrastato in cui il latino passa dallo status normativo, cio¢ obbligatorio, a
quello opzionale.

Spieghiamo meglio questo schema che, voglio sottolineare, vale per un’ampia area
geografica.

Il collegio del XVII secolo - e in primo luogo gli istituti dei gesuiti, presenti in
tutto il mondo cattolico - fu un mondo profondamente latino. In effetti il latino vi
faceva da padrone esclusivo. Era la lingua parlata, quella in cui il professore svolge-
va la lezione, dava le spiegazioni, quella che il bambino usava per esprimersi in clas-
se e nei momenti di ricreazione. Questi usi attenevano allo status scolastico che era
allora quello del latino. Era la principale materia - il greco comincid a declinare dalla
seconda meta del XVII secolo, e le lingue vive, compresa quella del paese di resi-
denza, non venivano insegnate - e la sola via d’accesso agli altri saperi, come la sto-
ria o la geografia, la retorica o la filosofia. Il cursus scolastico durava dieci anni,
durante i quali il bambino faceva dunque un considerevole uso del latino.
Ovviamente i testi e le opere utilizzati erano anch’essi in latino. Con minimi ritoc-
chi e qualche rara eccezione questo quadro vale fino alla meta del XVIII secolo,
quando si assiste a un’evoluzione generale caratterizzata dal declino del latino par-
lato. L'insegnamento comincio a essere impartito nella lingua madre e i libri di testo
seguirono tale tendenza. Se il collegio del XVII secolo mirava a formare un alunno
in grado di leggere, scrivere e parlare latino, tale ambizione si ridusse con il tempo
alla sola comprensione della lingua scritta. Cosi il monopolio scolastico del latino si
trovo indebolito, anche se il latino conservd una posizione di rilievo in quelli che
oggi si definiscono gli istituti di secondo grado